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Denne teksten kunne handlet om tverrfaglighet, dybdelering eller hvordan kontroversielle
temaer 1 klasserommet fremmer demokrati og medborgerskap. Det gjor den da altsa ikke.
Rapporten er resultatet av en larers tankespinn om & mete motstand i klasserommet, og videre
funderinger over hvordan man kan engasjere og inspirere elevene til 4 torre 4 std 1 ukjente

leeringssituasjoner — selv nér de egentlig ikke vil.

Det er i motbakke det gar oppover, men det hadde ikke gatt like mye oppover uten stotte fra
gode kollegaer og ledere. Takk til Iselin og Ida — og Ingrid som steppet inn pa kort varsel. Til
Frida, som gjorde at elevene fant relevant kildemateriale (ogsa i bokform), og til Hannah som

har mett elevene med kunnskapsrikhet og talmodige sokratiske spersmal.

Og ikke minst, takk til alle mine flotte elever som laerer meg noe nytt hver eneste dag.
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Deltagelse 1 Holbergprisen i skolen

Kristen videregaende skole Trondelag (KVT) deltok 1 Holbergprisen i skolen for forste gang
skoleéret 23/24. Elevforskning i klasserommet var nytt for oss, og det opplevdes motiverende
a bli med pd 1 prosjekt som tilbed s& mye stotte gjennom perioden. Vi var tre laerere som
samarbeidet om prosjektet med fagene norsk og religion og etikk. To klasser fra
studieforberedende og idrettslinja deltok 1 prosjektet, med en tverrfaglig forskningsoppgave
som tok utgangspunkt i kontroversielle temaer som forende for valg av forskningsspersmal.
Denne lererrapporten beskriver arbeidet med Holbergprosjektet i en av disse klassene, data
fra sperreundersokelsene kommer fra begge klassene som deltok. Jeg har valgt & sentrere
leererrapporten rundt problemstillingen: Er det en disharmoni mellom fagfornyelsens mal om
a utvikle kompetanse til & mestre ukjente situasjoner, og elevers tendens til motvilje mot

ukjente leringssituasjoner?

Bakgrunn for deltagelse

Det hele begynte med en id¢, inspirert av fagfornyelsen. Gjennom innferingsarbeidet og de
forste drene som de nye lereplanene ble rullet ut, satt jeg med en folelse av 4 bli inspirert,
men uten konkrete verktey til & gjennomfore de idealistiske mélene fagfornyelsens
pedagogikk la opp til. Jakten etter nye innfallsvinkler og metoder til & lose fagene med var 1
gang. Holbergprisen 1 skolen er et tilbud jeg har visst om en stund, og endelig i skolearet
23/24 satt jeg som kontaktlerer, og faglaerer i bade norsk og religion og etikk, for en klasse
jeg mente var faglig sterke nok til & bdde gjennomfoere og fa faglig utbytte av et slikt prosjekt.
Kanskje elevene til og med kan oppleve leringsglede ved et slikt fritt og kreativt prosjekt,
tenkte jeg.

Noen pedagogiske baktanker ved & delta i Holbergprisen i skolen hadde jeg. For det forste s
onsket jeg & f4 til en mer «ekte» tverrfaglighet, slik som fagfornyelsen legger opp til. Tidligere
har det foltes ut som om jeg ganske overflatisk har dratt tverrfaglige tema inn 1
undervisningen, mye pa grunn av tidspress. Noen tverrfaglige prosjektforsegk har det blitt, men
egentlig uten nevneverdig suksess, i alle fall pa vg3. Jeg hadde en tanke, eller i alle fall et
onske, om at et slikt tverrfaglig prosjekt kunne &pne fagene mer opp for elvene. Kanskje
friheten til & velge tema og styre arbeidet i stor grad selv var en fruktbar arbeidsmate? Jeg
hapet at det tverrfaglige perspektivet kunne gi elevene et innblikk 1 at kunnskapen vi laerer pa
skolen egentlig ikke er fastldst i fagenes unaturlige bokser, men heller komplimenterer

hverandre, og sammen gir oss et mer komplekst bilde av det samfunnet vi er en del av.



Fra norskfagets perspektiv sé erstattet forskningsrapporten fordypningsoppgaven, som vi fra
tidligere er vant med & gi relativt mye plass i drsplanen. Forskningsprosjektet ville gi elevene
mulighet til & utvikle seg som skrivere, og gi god avelse i bade kildekritikk og kildeforing. Jeg
hadde ogsa en tanke om at prosjektet kunne aktualisere religion- og etikkfaget, og gi elevene
mulighet til & oppdage at faget er mer enn gamle, stovete tekster. Faget rommer alt det som

rorer seg av ideer, tro og liv ute i samfunnet — og dette er noe vi kan forske pa.

For det andre onsket jeg & se hvordan elevforskning kunne bidra til 4 gke elevenes metablikk
pa egen lering, bli kjent med egne skrive- og leringsprosesser. Prosjektet kunne muligens gi
meg noen pedagogiske redskaper & hjelpe elevene til 4 bli mer trygge og selvstendige i egen

leering.

Leaererens idealistiske baktanker

Bak enhver kreativ skoleoppgave sitter det en (over)idealistisk larer, og jeg er intet unntak. Sa
hvilke tanker var det mine kollegaer og jeg satt med da vi planla prosjektperioden og utformet
oppgavebeskrivelsen? Hva var det vi ville at elevene skulle leere gjennom arbeidet med dette

prosjektet?

Forst og fremst ville vi 3 til ekte dybdelaring, elevene skulle mote en faglig oppgave som
ville kreve en god del av dem, og gjennom 4 finne losnings- og arbeidsstrategier bli kjent med
egen lering. Vi ville at oppgaven skulle veere mer matnyttig for elevene enn en standard
norskfaglig skjennlitteraturfokusert tekst, spesielt fordi vi har s mange akademisk sterke
elever med skyheye ambisjoner. Hvis man ikke dremmer om 4 bli norsklarer (som jo burde
vare den store drammen), s er det forduftende sjeldent man fér bruk for eksepsjonelle
ferdigheter i sammenlignende litteraturanalyse gjennom livets lop. Erfaring med forskning og
akademisk skriving gir elevene et uvurderlig fortrinn, som nok kommer til 4 lette en ung
students forste mote med de krav som dukker opp etter at immatrikuleringens fuktige festtike

har lagt seg.

Laerergjerningens motivasjonsfaktor nummer en er ofte 4 vaere en del av dannelsesreisen de
unge lovende ma ga igjennom for & bade bli seg selv og utformes til Norges nye generasjon av
standhaftige medborgere. Dannelsesperspektivet var jo selvfolgelig en del av vére
pedagogiske baktanker for prosjektet. Samarbeidsferdighet, det ma vi ha! Og vi hadde en viss
anelse om at 18 dringer som skal finne ut av hvordan man skal samarbeide for 4 oppné best
mulig resultat pd den superviktige norskkarakteren som kommer til & definere resten av deres

liv(!) — ikke kom til & g knirkefritt. But no pain, no gain. Gruppene ble satt sammen etter



elevenes eget onske, 1 stor grad etter foretrukket tema og hvem som var bestevenner ved
gruppedannelsens tidspunkt. Samarbeidskontrakter ble skrevet, roller med ulike
ansvarsomrader fordelt, og i det hele var vi lerere ganske forneyd med de utpenskede

pedagogiske rammene.

Gruppene brukte god tid til & klekke ut gjennomtenkte forskningsspersmal med tilherende
metodevalg for datainnsamling, med stedig veiledning fra Hannah Winter — vér feiende flotte
filosoferende forskerkontakt fra filosofisk-fakultet p& NTNU. Prosjektperioden var satt av til
10 uker, med oppstart rett etter juleferien, men i realiteten s ble det til at enkelte grupper

jobbet til absolutt siste slutt (12 uker) — og forbi.

Oppgavebestillingen ble utformet med sékalt lav inngang og hey utgang, etter idealet om
individuell tilpasning, bade opp og ned — alle skal jo med. Elevene fikk stor frihet og mye tid
til & jobbe selvstendig, med tett oppfolging fra lerere og forskerkontakt. Ved & vie mye tid til
a veilede elevene individuelt ville vi kunne tilpasse opplaringen til niva og til gruppas
fordypningstema. Vi kunne oppmuntre elevene til & folge egne interesser, lirke dem inn pd
riktig spor og lofte dem opp til & mestre prosjektets krav. Kanskje til og med elevene ble loftet
nok til & f et glimt av egne leringsprosesser pa veien. Med unntak av oppstarten, hvor
klassen fikk en introduksjon av prosjektet fra Holbergkontakten, metodeundervisning
gjennomfort av forskerkontakten, og undervisning i akademisk skriving av norsklerer, sé var
resten av perioden ganske fri og uten klasseromsundervisning. Tiden var viet 1 den frie tankes

og utforskertrangens navn.

Forste fase 1 arbeidet

Den forste fasen av arbeidet bar preg av mye motstand fra elevene, samt uenigheter om
inndeling av grupper. Utfordringene som oppstod dreide seg 1 stor grad om usikkerhet rundt
hvordan utfallet av prosjektet ville pavirke standpunktkarakteren i fagene, om
samarbeidsproblemer og fordeling av ansvar i1 gruppene. Det gikk med mye tid til &
oppmuntre elevene til 4 snakke sammen, lose problemer og lage en plan for samarbeidet, i
tillegg til & veilede om valg av tema og utvikling av forskningsspersmaél. Selv om denne fasen
opplevdes tung og vanskelig, sé kan jeg se at mange har utviklet seg som mennesker, og blitt
en samarbeidserfaring rikere — pa godt og vondt. Spesielt vil jeg trekke frem at det var flere
som viste modenhet i 4 std i uenigheten, holde seg saklig og snakke sammen helt til

konfliktene var lost opp 1.



Det som overrasket meg mest i denne perioden var hvor fa elever som synes det var
motiverende & fa bestemme mye selv. De mest selvstendige elevene kastet seg over prosjektet
og fant fort inspirasjon og pdgangsmot, mens andre opplevde den store friheten som
lammende — de visste ikke hvor de skulle begynne. Flertallet ga uttrykk for at de heller ville
hatt en oppgave hvor lereren bestemte tema, enn a fa frihet til 4 utforske det de selv synes var
interessant. Jeg fikk inntrykk av at det ikke bare var latskap som 1& under, men en mer
grunnleggende usikkerhet i & ikke vite hva som er «det riktige», og hva som skal til for &
oppna de etterlengtede toppkarakterene. Nysgjerrigheten ble tent i meg. Hvorfor er det slik at
elevene viser ganske stor motstand mot den elevmedvirkningen og utforskertrangen som

fagfornyelsen ber lerere om a skape i sine klasserom?

Den forste sperreundersegkelsen

To uker inn 1 perioden svarte elevene pa en sperreundersgkelse om hvordan oppstarten med
prosjektet hadde vaert. Undersgkelsen ensket & fange opp motivasjonsfaktorer, samarbeid og
opplevelse av mestring. Mer spesifikt gnsket jeg ogsa a vite hva elevene tenker om a fa en
oppgave som man ikke med en gang vet hvordan man skal lese, og hva de faktisk gjor nar de
star ovenfor en ukjent situasjon som krever noe av dem. Resultatene ga meg noen trader &

ngste opp 1.

Kun 27 av 58 elever svarte, sa her kunne vi lererne vaert mer tydelige i & kommunisere
hvorfor vi gnsker & gjennomfere undersokelsen og gitt elvene tid i timen til gjennomfering. P
den annen side sd kan man ogsa tolke at sa fa elever valgte 4 svare som et tegn pa en viss

motstand mot prosjektet.

Elevene ble bedt om a rangere ulike utsagn pa en skala fra 1 (ikke enig) til 5 (veldig enig).
«Vet ikke» var ogsé et svaralternativ. Utsagn som «Jeg blir motivert til & leere nar jeg far en
oppgave hvor jeg selv ma velge temay fikk en positiv respons pa 56% som sa seg enig eller
veldig enig, mens 19 % var enig i liten grad eller ikke enig. 26% svarte at de ikke visste. Dette
var jo interessant. Det jeg hadde fanget opp 1 klasserommet stemte ikke helt overens med
elevenes tilbakemeldinger 1 sporreundersekelsen. Det var i stor grad ikke friheten til & velge

tema som gjorde oppstarten av prosjektet vanskelig for elevene.

Et annet utsagn som elevene i stor grad ga positiv respons pa var «Det er lettere & laere noe
nytt nar jeg samarbeider med andre», hvor 52% sa seg enige. S& det var heller ikke

gruppesammensetningene som var det egentlige problemet, pé tross av at det var dette vi



hadde brukt tid pa & lese 1 klasserommet. Kanskje det bare var mitt observerende

voksenperspektiv som hadde tatt helt feil av situasjonen.

Det elevene var mindre forngyde med handlet om & ta ansvar for & utvikle ny kompetanse pa
egenhdnd. Respons pa utsagnet «Jeg motiveres av at jeg selv ma lere meg nye
arbeidsmetoder» viste 41% negativt, mot 14% som sa seg enige. Og pa utsagnet «Jeg
opplever det som motiverende & leere hvordan man skriver en forskningsrapport» svarte 48%
at de ikke var enige, mot 22% positive svar. To uker inn 1 prosjektet svarte 33% at de
opplevde mestringsfolelse 1 arbeidet, mot 36% som svarte at de ikke hadde opplevde dette.
Resten svarte at de ikke visste. Realitetene trer frem i lyset. Elevene ble faktisk ikke spesielt
usikre av & méitte velge tema selv, det var & vere usikker pd hvordan man skal g frem for &

lose oppgaven som skapte startproblemer i den forste fasen.

Dette stottes ogsé av det siste speorsmélet. Her skulle elevene selv formulere svar pid «Hvordan
opplever du & fa en oppgave som du ikke med en gang vet hvordan du skal lese?». Noen {4 av
elevene ble motivert av 4 fa en sa apen og ukjent oppgaveform. «Jeg opplever det som

interessant og spennende, fordi mye er apent for tolkningy, skriver en elev.

Flere av elevene rapporterer en mer blandet opplevelse. De oppga at usikkerhet rundt den
ukjente oppgaveformen, eller et vanskelig samarbeid, var det som skapte problemer 1
begynnelsen, men at det gikk bra bare de kom litt inn i arbeidet. Elevene svarer: «Det er
vanskelig, men nér man foler mestring, er det gay», «Utfordrende, men interessant og
lererikt» og «Det er noe frustrerende med tanke pé at man ma selv finne losninger og
problemstillinger. Man blir ikke servert en oppgave, med tydelig oppskrift. Det er ogsa litt

befriende, men tanke pé at det er jeg selv som bestemmer».

Det store flertallet av elevene beskriver det som svert vanskelig & mote en ukjent oppgave:
«Foles stort og vanskelig, vet ikke helt hvordan man skal begynne.» Elevene trekker spesielt
frem det & veere presset for tid og frustrasjon over 4 ikke ha oversikt over gangen i prosjektet.
«Jeg opplever at det er toft med tanke pd at det er vanskelig & starte & komme i gang. Dette er
ogsa en veldig stor oppgave og med tanke pa at man har vurderinger i ganske mange andre
fag 1 tillegg til dette og jobb osv. oppleves det vanskelig a fa prioritert nok tid pa dette, slik at
en tidsfrist som n@rmer seg mer enn man tror, stresser litt ekstra i hverdagen». At bade
arbeidsprosessen og oppgavens form er ny for elevene gjor at oppstarten oppleves spesielt

vanskelig. «Jeg opplever det egentlig som ganske stressende & fa en oppgave som jeg ikke vet



hvordan jeg skal lase, og merker at det gjor det ganske utfordrende i1 det hele tatt 4 komme 1

gang.

Selv om klassenes forste mate med prosjektet var motstandsfylt, s viser det seg at elevene
likevel har gode strategier for & finne ut av oppgaven etter hvert. Pa spersmalet «Hva gjor du
nédr du meter en oppgave som du ikke vet hvordan du skal lese?» trekker elevene frem at de
diskuterer med hverandre, spor lereren, gjor research og far hjelp hjemme. Noen viser at de
har utviklet spesielt gode lgsningsstrategier i mote med en ukjent oppgave: «Jeg tar et steg
tilbake og prever 4 anvende det jeg vet fra for og prover og feiler» og «Jeg starter & lese
relevante kilder og oppgaver som er gjort for som ligner, s& man ser hvordan det kan loses».
Andre elever beskriver at det forste stresset kan virke som en motivasjon for & finne ut av det:

«Blir veldig irritert 1 starten, men sé lesner det. Det er en prosess jeg synes passer meg best.»

En problemstilling for laererrapporten vokser frem

Funnene 1 undersgkelsen fikk meg til 4 tenke pa kompetansebegrepet fra fagfornyelsen.
«Kompetanse er 4 kunne tilegne seg og anvende kunnskaper og ferdigheter til & mestre
utfordringer og lose oppgaver i kjente og ukjente sammenhenger og situasjoner» definerer
Udir (Utdanningsdirektoratet, 2017). Videre presiseres det at dybdelering er veien til & lere
seg a lere, og slik vaere bedre rustet til & handtere ukjente situasjoner. Leare & lere er noe man
kan oppnd hvis man forst legger sten pa sten sammen med eleven, sikalt modellering, for sé a

«befri fuglen» for & se om den har lert seg a fly pa egenhénd.

Vi har hatt nok av oppgaver innen sékalte kjente situasjoner tidligere. Undervisning i aktuell
tematikk med detaljerte forklaringer av hvordan oppgaver skal lases, med plenty av evelse 1 &
vise kompetanse innenfor de trygge og velkjente rammene av skolehverdagen. Dette er jo den
gjengse maten a strukturere et undervisningsopplegg pé. Neste mestringsniva ma, logisk sett,
vare at elevene far storre frihet til & styre egen lering, som nd Holbergprosjektet har gitt oss
en gylden mulighet til & gjore. Hvorfor opplever elevene seg utrygge og blir stressa av 4 fa
denne friheten? Hvorfor er ikke frihet til & bestemme over egen lering spennende for de aller

fleste av elevene? Hvorfor vil ikke fuglen fly?

Teoretiske tankespinn

Flere pedagogiske teorier svermet i hodet mitt, finnes det noe som kan hjelpe meg a forstd hva
som skjer bedre? Piagets skjemaendring kommer i tankene. Denne klassiske pedagogiske

teorien beskriver hvordan man 1 mete med kjente situasjoner tilpasser ny kunnskap til de



eksisterende mentale skjemaene. Ny kunnskap ma assimileres med gammel kunnskap, og
dette gar stort sett greit for de fleste. I ukjente situasjoner, hvor man mi lere noe helt nytt, noe
som ikke passer sammen med de gamle skjemaene, mé man lage et nytt mentalt skjema.
Piaget forklarer at akkomodasjon, & lage nye skjemaer, oppleves mer ubehagelig enn a
assimilere det nye inn i det gamle og kjente (Piaget 1 Woolfolk, 2010, s.52-66). Kanskje det
kan vere at jo mer ukjent den nye kunnskapen er, jo mer ubehagelig er det & lage et nytt
mentalt skjema? Tankene gar lett fra Piaget til nyere nevrovitenskapelig forskning om hjernen
og lering, hvor man né vet at man faktisk bygger fysiske nevralbaner nar man larer nye ting.
P& samme mate som det gjor litt vondt & bygge muskler, sa gjor det jo ogsi litt vondt 4 laere

noe som er helt nytt.

Gert Biesta er en annen akademiker man ofte tenker pa nar man snakker om elevenes aktive
rolle 1 egen lering. Han mener at utdanning ikke bare skal vaere overfering av kunnskap, men
at den enkelte elev skal utvikle sin egen selvstendige tanke — bli seg selv gjennom utforskende
leering, om du vil. Med begrepet subjektivering viser han til hvor viktig det er at leereren
fremmer utvikling av hver enkelt elevs taker, meninger og ideer (Biesta, 2014). En utfordring
som kan oppstd, 1 lys av Biestas pedagogiske syn, er at elevene kan vaere sosialisert inn i
passive leringsformer gjennom sin skolekarriere. Slik kan elevene ha tilegnet seg et
instrumentelt kunnskapssyn, hvor svar skal gulpes opp etter detaljerte bestillingsoppgaver
med like noyaktige tilherende lererinstruksjoner. I mote med en mer risikofylt leringspraksis,
hvor det forventes mer aktiv elevdeltagelse, selvstendig kritisk tenkning, dialog (med andre
elever om fag) og selvrefleksjon, kan det jo oppleves uoverkommelig og vanskelig. Ja, dette
kan jo forklare noe av motstanden jeg mette i klasserommet, hvis ikke det hadde veaert for at
elevene har hatt utrolig dyktige leerere (mine kjere kolleger) som er opptatt av & utfordre og
ansvarliggjere elevene om egne laringsprosesser. Men selv pd Trondheims sprekeste
privatskole sa er ikke leererne mer interessante enn TikTok og Snapchat, sa vi kan jo bruke

teorien til 4 forsta en del av motstanden elevene viser likevel.

Til slutt, etter en del roting rundt pa google scholar, fant jeg en mindre kjent engelsk
akademiker som skriver om hvordan usikkerhet i klasserommet utarter seg i dagens skole.
Usikkerhet, skriver Dr. Debrah Kidd, er en naturlig del av livet vi lever, og vi md omfavne
den som lerere (Dr. Kidd, 2015). Larere ber vare vandrende, filosofiske og undrende for &

vise at det er helt vanlig & forholde seg til uvitenhet og usikkerhet.

I mote med usikkerhet vil elever reagere ulikt. Noen elever vil reagere positivt pa
usikkerheten, bli nysgjerrige og enske & utforske tema. Andre vil trekke seg tilbake, vise

10



motstand, fole pa engstelse og bli passive. En annen gruppe vil sgke etter statte og hjelp til
problemlesning hos lerere eller familie. Mens andre igjen jobber seg losningsorientert
igjennom problemet, med preving og feiling til de finner ut av det. Undrende laerere er selve
motgiften mot at usikkerheten ikke skal lamme elevene, forklarer hun. Legge til rette for dpne
diskusjoner og selvstendig refleksjon i1 klasserommet, utforskning, eksperimentering og rom
for 4 feile, trekkes frem som didaktiske metoder. Det er faktisk ikke forutsigbarhet som er det
beste virkemiddelet for & fremme et laerende klasserom, mener hun. Vi ma heller bli
komfortable med uvitenheten, og det er leereren som skal vise veien. Jeg gjor meg noen tanker
om at dette sikkert er gode idealer a leve etter, og jeg plukker opp noe av det samme
lerersynet som fagfornyelsen hadde en eim av. Den medlerende lereren, en folgesvenn som
skal tenne bal under leringslysten og samtidig styre skuta med stedig hand. Det er dette som

skal til!

Med ny kunnskap som motivator finner jeg pdgangsmot til & engasjere elevene i senk, og slik
drive oss forbi den ekle ukjentheten. Midtveis i prosjektperioden ser vi at oppgavebestillingen
ma fi en enklere lillebror for & ogsa fa med de elevene som snart har begynt. I den nermeste
utviklingssones navn lager vi en kortere faktatekst-versjon som alternativ (j.f. Vigotskji, i
Woolfolk, 2010). Alle elevene kommer na godt i gang med arbeidet, vi finner en slags
kollektiv arbeidsflyt (eller kanskje en resignasjon for det uunngaelige?). Med tett stotte fra var
forskerkontakt, moralfilosofen fra NTNU, gér vi i gang med & gi veiledning til bade de som

stér 1 ko og til de vi ma lete opp innerst i kantina.

Den andre sperreundersekelsen

Den andre sperreundersgkelsen ble delt ut etter prosjektets slutt. Oppgavene var fullfort og
levert inn, sa hvordan sto det sa til med elevenes opplevelse av egen lering og mestring na?

Det var 49 av 58 elever som svarte pa denne undersgkelsen, 1 seg selv en liten suksess.

Undersokelsen var ute etter 4 fa tak i elevenes egne opplevelser av hvilke kompetanser de har
utviklet 1 lopet av prosjektet. For & fa svar pa dette métte jeg forst operasjonalisere hva slags
type kompetanse elevene kunne tenkes a ha utviklet. Ut fra hva kompetansemalene 1 fagenes
leereplaner ber om, sd definerte jeg folgende kompetanseomrader; 1) samarbeid, 2)
selvstendighet, 3) akademisk skriving, 4) forskningsmetode, 5) lese meg opp pd nye temaer, 6)
kildekritikk, 7) jobbe effektivt med oppgaver, og 8) skriveferdighet. Elevene ble bedt om a
rangere egen utvikling innenfor disse omradene pa en skala fra 1 (i liten grad) til 5 (i stor

grad). Denne gangen gav jeg ikke «vet ikke» som et mulig svaralternativ.
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Resultatene viser at de aller fleste har rangert utvikling av egne ferdigheter pa niva 3 eller 4.
Det er akademisk skriving som skiller seg mest positivt ut, 64% oppgir at de har i stor grad
utviklet sin kompetanse her. Utvikling av forskningsmetode er ogsé svart positivt, hvor 59%

oppga god til svaert god kompetanseutvikling.

Vi kan trekke frem noen kompetanseomrader som spesielt kan gi mestring av ukjente
leeringssituasjoner. Elevene har oppgitt at de har utviklet sin kompetanse 1 selvstendighet
(59%), d lese meg opp pd nye temaer (51%), jobbe effektivt med oppgaver (45%) og
skriveferdighet (42%) 1 stor grad. Jeg vil papeke at det bare 10% som oppgir liten utvikling i
selvstendighet.

Utsagnene 1 denne undersegkelsen kan deles inn 1 to ulike kategorier, faktaorienterte
kompetanser, slik som kildekritikk, forskningsmetode, akademisk skriving, og mer
dannelsesorienterte kompetanser, slik som samarbeid, selvstendighet, selvmotivasjon (/ese
seg opp pd nye tema og jobbe effektivt med oppgaver) og & bli en bedre skriver. Tallene viser
at flere elever opplever & 1 storre grad ha utviklet faktaorienterte kompetanser enn
dannelsesorienterte kompetanser gjennom prosjektperioden. Dette kan jo ogsé settes i
sammenheng med elevenes tendens til 4 ha et instrumentelt leeringssyn, slik som Hildegunn

Stokke Rasmussen skriver om 1 sin laererrapport (Rasmussen, 2022).

I siste del av sparreundersekelsen skulle elevene beskrive hva de er mest stolt over at de har
leert gjennom prosjektet. Her kom det frem mange spennende perspektiver! Etter hvert som
prosjektene og oppgavene tok form, og veien ble staket ut, s ekte ogsd motivasjonen.
Elevene har virkelig gitt bann gass for a bli ferdig i tide og levere et best mulig produkt.
Elevene trekker frem bade samarbeid «Jeg er generelt fornoyd med sluttresultatet. Da vi fikk
oppgaven virker det litt uoppnaelig, men med en gang vi som gruppe kom i gang gikk det
fort», leering om forskningsprosessen «Jeg er mest stolt over a ha lart forskningsprosesser og
hvordan man skal ga fram 1 intervjuer, analysere de & bruke det inn i en tekst», utvikling av
skriveferdigheter «Jeg er mest stolt over & ha leert mer om hvordan & skrive lengre oppgaver
og at jeg har produsert sd mye, men god tekst» og om utholdenhet i leringsarbeidet «Jeg er

mest stolt over er 4 ha laert mer disiplin 1 forhold til & sette meg ned og gjore oppgaven».

Etter & ha lest elevenes stolthetserklaringer sé tenker jeg at l&ring i motbakke faktisk har noe

for seg.
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Refleksjoner

Ja, ble prosjektet vellykket? Det kan man jo sperre seg. Fra elevenes perspektiv sa overlevde
de jo! Karakter ble det, i begge fag, og studieckompetansen er sa og si i boks. Ungdommen
kommer nok til & tenke tilbake pa denne oppgaven med samme stolthet, og oppgitthet, som
andre elevkull ser tilbake pa sine norskfaglige seremner og fordypningsoppgaver. Men

Bjernson, Ibsen, Kielland og Lie ble det (heldigvis?) ikke denne gangen.

Var prosjektet mer vellykket enn en klassisk fordypningsoppgave i norsk? Tja. Elevene oppgir
at de har blitt bedre pd bade kildeforing, kildekritikk og akademisk skriving, og er nok slik
bedre studieforberedt enn om de ikke hadde meott pa en forskningsoppgave 1 lopet av
videregéende skolegang. Som norsklaerer s vil jeg jo tenke at de ovrige ferdighetene, som det
ble spurt om i sluttundersekelsen, slik som a bli en bedre skriver, jobbe effektivt og lese seg
opp pa nye tema, ville elevene ha fatt mulighet til & utvikle 1 mote med en hvilken som helst

lengre oppgave hvis den apnet for en storre elevmedvirkning.

Hva om vi ser prosjektet i et dannelsesperspektiv? Her vil jeg trekke frem ferdighetene
selvstendighet og samarbeid. At elevene i stor grad métte jobbe sammen 1 grupper, finne ut
hvordan de skulle lose oppgaven og matte diskutere seg igjennom utfordringene man stotet pd
underveis, mener jeg har vart svart utviklende for elevene. Dette bekrefter ogsa
sluttundersegkelsen hvor 86% av elevene svarte at de 1 noe grad til i stor grad har utviklet seg
innen samarbeid, og 74% har svart tilsvarende innen selvstendighet. Tatt 1 betraktning at dette
var en klasse som viste en ganske stor motstand mot & skulle gjennomfere prosjektet, sa vil

jeg si at dette er oppleftende tall.

Fagfornyelsens idealer kan oppleves noe vidleftige, en ideverdens uoppnéelige ideal vi
dadelige bare kan hape pa a strekke oss etter. Kan det virkelig vare mulig a realisere dette 1
det moderne klasserommet? Kan fagfornyelsens ideal om & utvikle kompetanser i ukjente
situasjoner og elevgruppens tendens til motvilje mot & vare i ukjente laeringssituasjoner finne
en harmoni? Ja, egentlig, og motviljen kan muligens motvirkes, eller 1 alle fall s& kan eleven

oppoves 1 4 tile a std 1 ukjente leresituasjoner bedre.

Kanskje et svar pa hvordan man kan stette elevene 1 a bli mer robuste er & std sammen med
dem i motvind? Elevenes motstandskraft er en helt naturlig del av 4 laere 4 mestre oppgaver
som kaster dem ut pa dypt og ukjent farvann. Da skal vi lerere sta der som filosoferende,

undrende og stadige livbayer, et fyrtarn i stormfullt farvann.
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«Det er kraft 1 at blomsterknopper brister», sa en kollega en gang. Det tar tid for skjemaene
endres, tid & bli komfortabel med & handtere ukjente situasjoner. Det tar tid & bli dannet, bli
seg selv — springe ut i blomst. Vi ma tile den motstandskraften som kan oppsta nar
ungdommen skal utvikle kompetanse til & mote ukjente leringssituasjoner. Som den
middelaldrende norsklaererdama jeg er i ferd med a bli (tenk fargerike skjerf og puddelhér), sa
tror jeg det skal gé helt fint. Men det hjelper jo pa & vare klar over at det kan komme en storm

pa veien, nar den ungdommelige motstandskraften kjemper imot det uoversiktlige og ukjente.
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Vedlegg til leererrapport fra Holbergprosjektet i skolen skolearet 23/24.

Av: Mirjam Varing-Skogrand

Den forste sporreundersekelsen: Eleven mote med forskningsprosjektet Holbergprisen i

skolen.

27 respondenter av totalt 58 deltagende elever. delt ut til elevene i uke 2-3 2024 — to uker
etter oppstart med forskningsprosjektet. Enkelte svar har blitt utelatt pga. sensitiv

informasjon.

Resultatsammendrag:

1. Hvilken rolle har du i gruppa, og hva har du brukt tid pa a jobbe
med sa langt i prosjektet?

Elere detaljer

Siste svar

2 1 "Hadde alle rollene og brukt mye tid pa G ga ove...

Svar "Har samme rolle som astor, fordeler gjevnt hvor...

2. | hvilken grad er du enig i utsagnene?
Jeg blir motivert til a lzere nar jeg far en oppgave hvor jeg selv ma velge tema.

1 - ikke enig, 2 - litt enig, 3 - vet ikke, 4 - enig, 5 - veldig enig

1 2 3 4 5

Flere detaljer {3 Innblikk

3.52

Gjennomsnittlig vurdering
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Darlig

jeg opplever at det er teft med tanke pa at det er vanskelig 3 starte &
komme i gang. dette er ogsa en veldig stor oppgave og med tanke pa at
man har vurderinger i ganske mange andre fag i tillegg til dette a jobb osv,
oppleves det vanskelig a fa prioritert nok tid pé dette, slik at en tidsfrist
SOMm nasrmer seg mer enn man tror, stresser litt ekstra i hverdagen.

Jjeg synes det gar fint inntil videre)

vansklig, siden jeg var sa mye alene ute ngruppe

Det er utfordrende 3 ha en oppgave der det er s3 strenge krav til kilder.

hvis jeg far en oppgave jeg med engang ikke vet hvordan skal Igses, s3 blir
det fort tyngre & komme igang og generelt vanskeligere & gjere. Med
mindre det er en oppgave jeg er interresert 1 og virkelig vil lgse.

Spennsnde



8. Hva gjer du nér du mater en oppgave som du ikke vet hvordan du skal lase?

27 Svar

DT MNawvn Svar

1 Spar hva andre medelever tenker og sper om hjelp fra leereren

- Gjar faglig Research. Stiller spgrsmal og diskuterer med andre medelever,

A
lazrere eller familie.

3 Stressze

4 Jeq praver & starte med de oppgavens som virker mest overkommelig,
og haper pa at ting l@sner underveis i prosessen.

_ Jeg praver & sette meg inn | oppgaven og T3 hjelp av en larer eller

g
foreldrene mine,
Jeq starter med 3 lage en disposisjon, men forsgker faktisk  starte s3

. tidlig som mulig. Da skrive ned mange temaer jeg vil jobbe med, og

G . ! - : ! . .
informasjon rundt de. Etter jeg har bestemt meg for omtrent hveor jeg vil
ga, kan jeg begynne med a disponere tiden.

7 praver 3 finn en lgsning

5 Tar et steg tilbake og preve & anvende det jeg vet fra far av og praver og
feiler

9 Blir veldig irritert i starten, men sa lgsner det. Det er en prosess jeg synes
passer meg best.
) ver & fi /e inf ' diskute bruk

10 Jeg praver a finne mye informasjon og diskutere med gruppa, og bruker

dette til finne l@sninger.
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snakker med folk rundt meg som kan det

Jeg sper om hjelp

Bruker tid & 3 la oppgaven modne i hodet, far jag begynner 3 skrive,

Sparre om hjelp, seke pa internett

Stresset. Pregver a skrive ned lgsninger.

Spar om hjelp

Praver & finne informasjon eller sparre

Ser pa gamle oppgaver og praver & fa informasjon

Spar andre om forslag

Praver forskjellige ting
Finner det ut

starter & lese relavante kilder og oppgaver som er gjort fer som ligner, s3
man ser hvordan det kan lgses.

jeg praver a lgse den pa best mulig mate)

prever forskjellige mater 3 l@se

Jeg sper om hjelp.

Er litt usikker Da ma jeg enten be om hjelp eller undersgke pa nett og
lese meg litt opp pa oppgaven.

Jobber mye med den



9. Hva tror du laererne gnsker at du skal lere gjennom dette prosjektet?

27 Svar

DT

%

(93]

Svar

Jevnt, og med god kommunikasjon til medelever og laerere

Selvstendig arbeid, samarbeid, 3 forske innenfor samfunnsfaglige tema,
skrive lange oppgaver og fordype seg i fagstoff.

Wet kke

Jeg tror laereren pnsker at vi skal laere 3 jobbe mer selvstendig med et
prosjekt hvor vi far utfordret oss i valg av problemstilling og metode.

leg tror laererne gnsker at vi skal kunne lage en god forskningsrapport og
fa god aving til universitetet.

Farst og fremst vil prosjekist vaere meget laererikt | seg selv, ikke
nedvendigvis i skolesammenheng (tema). Det er ogsé nedvendig & bygge
kunnskap om hvordan en forskningsartikkel skal veere, hvordan man skal
jobbe med den, og hva som er relevant teori. Fa den faglige delen
forventes det at eleven undersgker et emne eller tema godt. Dette kan
veere naerlesing eller intervju, men innebaerer at man legger inn mye
innsats.

A jobbe selvstendig

Hvordan ikke alt handler om realfag



Prave og feile. At det er en del av prosessen og at resultatet blir
underveis

De gnsker & gi oss et godt grunnlag for var studietid videre, med tanke pa
hvordan man skriver akademisk, bruker kilder godt og skriver omfattende

oppgaver. | tillegg @nsker de kanskje at vi skal laere noe som er relevant for
de to fagene.

Usikker men sikkert noe for & forberede oss til studietiden

De gnsker nok at jeg skal leere 2 forske, jeg gar jo studiespesialiserende

tross alt

Usikker, kanskje forberede oss til om det koammer noe liknende noe vi
eventuelt studerer.

Samarbeid med andre, ta ansvar, klare 4 mete/gjere noe man farst
opplever som kanskje umulig. Mestringsfalelse?

A skrive en forskingsrapport og & laere noe vi vil fa bruk for i senere, evt
utdanning

Skrive forskningsrapport
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Hvardan skrive en forskningsrapport, samarbeide med andre, behandle tid
og skrive veldig avansert.

Det som stari pensum

A skrive en forskerrapport og 4 laere 4 finne lgsninger pa vanskelige
oppgaver.

A skrive mye om lite.

at vi skal lzzre oss hvordan man skriver en god forskningsrapport som man
kan fa bruk for videre pa studier i livet,

jeg tror lazrerene gnsker at vi skal la2re 53 mye som mulig gjennom dette
prosjekist.

forsketeknikker og laere skrive en god faktatekst

Jeg tror leerene vil forberede oss pa universitet og hgyrer utdanning.

Kanskje & bli litt mer kjent med temaet og hvordan man skriver denne type
tekst.

Hvordan man skriver en forskningsrapport
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Den andre sporreundersokelsen: Etterundersekelse om Holbergprosjektet

49 respondenter av totalt 58 deltagende elever. Underseokelsen ble delt ut til elevene i fredag
22. mars og tirsdag 2. april — rett etter innlevering av oppgavene. Enkelte svar har blitt utelatt

pga. sensitiv informasjon.
Resultatsammendrag:
1. 1 hvilken grad har du utviklet dine ferdigheter innen: (0 poeng)

Samarbeid

1- i liten grad, 3- i noe grad, 5- i stor grad

Flere detaljer 4F Innblikk

343 10

Gjennomsnittlig vurdering

2. | hvilken grad har du utviklet dine ferdigheter innen: (0 poeng)
Selvstendighet

1- i liten grad, 3- i noe grad, 5- i stor grad

Elers detaljer i Innblikk

25

3.61 .
Gjennomsnittlig vurdering 10 I
., = TN .
1 2 3 4 5

i
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3. I hvilken grad har du utviklet din kompetanse innen: (0 poeng)
Akademisk skriving

1- i liten grad, 3- i noe grad, 5- i stor grad

Flere detaljer 4 Innblikk

3.80 "

Gjennomsnittlig vurdering

o

(= N ]

I -
1 2

4. | hvilken grad har du utviklet din kompetanse innen: (0 poeng)
Forskningsmetode

1- i liten grad, 3- i noe grad, 5- i stor grad

Elere detaljer 4 Innblikk

12

3.65 10
Gjennomsnittlig vurdering 8
6

4

2

0

1 2 3 4 H

12




5. | hvilken grad har du utviklet deg innen: (0 poeng)
A lese meg opp pa nye temaer

1- i liten grad, 3- i noe grad, 5- i stor grad

Flere detaljer £ Innblikk

3.65

Gjennomsnittlig vurdering

6. | hvilken grad har du utviklet din kompetanse innen:
Kildekritikk

1- i liten grad, 3- i noe grad, 5- i stor grad

Flere detaljer 4 Innblikk

3.57

Gjennomsnittlig vurdering

25

20

15

(%]

o v [N

1 2 3 4 5

(0 poeng)

25

20

10

p— H
1 2

i
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7. | hvilken grad har du utviklet deg innen: (0 poeng)
A jobbe effektivt med oppgaver

1- i liten grad, 3- i noe grad, 5- i stor grad

Flere detaljer 4 Innblikk
18
16
14
12
3.29 "
. g . 8
Gjennomsnittlig vurdering .
4
.
0
1 2 3 4 5
8. | hvilken grad har du utviklet deg: (0 poeng)
Som forfatter/skriver
1- i liten grad, 3- i noe grad, 5- i stor grad
Flere detaljer 4 Innblikk
25
20
3.45 “
Gjennomsnittlig vurdering 10
5

, mm
1 2
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9. Beskriv med egne ord: Hvilke utfordringer har du mett pa underveis i prosjektet? Og

49 Svar

D

(%3]

hvordan lgste du disse utfordringene?

Svar

Var vanskelig 3 finne problemstilling, men vi fikk hjelp av Mirjam og
Hannah.

Synes at en utfordring var & begynne pd et prosjekt uten noe saerlig
zrammers og uten en bestemt problemstilling. Leste det med 3 preve oss
frem og satse pa at vi med tiden til hjelp kunne skape en slags ramme og
problemstillingen kom etter hvert.

Starste utfordringen jeg mette pd underveis | prosjektset var det 3 komme |
gang med oppgaven. Jeg syntes det var utfordrende 3 velge et tema og en
problemstilling, og valg av metode. Jeg erfarte derimot at det lgste seg ved
a ga for en av de beste ideene og heller justere denne etterhvert som
oppgaven tok form.

Det var krevende a finne og skrive om forskning for radikalisering

Jeg synes det var utfordrende 2 dele opp oppgaven slik at vi skrev hver var
del. Det var vanskelig a fa full oversikt over oppgaven og hva vi har skrevet,
Og det var vanskelig & stole pa det de andre skrev. Jeg lgste det med 3 lese
over hele oppgaven flere ganger og endret pa de andre sine deler, og
snakket ogsd med dem hvis jeg lurte pa noe.

Finne ut hva jeg skal skrive. Lesningen var 3 bare begynne.

| dette peosjektet var min starste utfordring & ha for lite tid, Dette var pa
grunn av reise og annet skole som matte pricriteres underveis. Men jeg
matte bare legge inn ekstra mye innsats mot slutten,

15
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Det har vaart en lang og krevede oppgave. Jeg og Ida la merke til at var
motivasjon var hgyere enn Christians og vi endte opp med 4 gjgre en del
mer enn han, noe som faltes ganske irriterende. Men vi gnsket ikke at
dette skulle ga ut over oppgaven da vi ville at den skulle bli best mulig, sa
vi lgste det med 3 ta pa oss mer arbeid o.l. for & f3 et 53 godt som mulig
resultat.

Fordeling av oppgaver, bruk av gode kilder

Vi har mgtt pa diverse utfordringer, men den sterste utfordringen var
kanskje 3 fa enkelte personer til & jobbe.

Vi mette stadig pé utfordringer i prosjektet, men snakket sammen for 2
lzse dem

har ikke mgtt s3 mye utfordringer. synes d gikk fint

ingen

Vi fikk litt darlig tid pa slutten, men l@ste det med & prioritere oppgaven og

fordele det som var igjen.

mgtte noen utfordringer av og til, men de ble raskt l@st
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Det var ikke s3 utfordrende 3 komme i gang og velge tema, men nar vi
kom litt ut | det ble det utfordrende & skulle komme med ny informasjon.
Analyse og drafting var ogsa utfordrende, men med godt samarbeid og
hjelp fra deg s3 leste det seg.

Finne riktige kilder og fare de riktig. Brukte kildekompasset

finne riktige kilder Litt vanskelig med sammarbeidet enkelte ganger

matte ikke pa veldig mye utfordringer. Etterhvert da vi fikk skrevet en del,
merket vi noe utfordringer med tanke pa hvor informasjonen vi hadde
funnet skulle plasseres, da alle mente at det passet flere steder. | tillegg var
drgftingsdelen vanskelig, men det som var s& fint var at alle jobbet med
den og snakket godt om den.

Hvaordan vi skulle fordelle ulike oppgaver. For eksempel; hvordan vi skulle
gjere det slik at alle fikk skrive ca like mye og bidra. Vi matte ferst se pa
hva det var som skulle gjares, deretter brukte vi litt tid p3 & bestemme
hvem som skulle ta hva. Vi fikk ogsa hjelp av laerer for som hadde innspill
pa hvordan vi skulle fordelle det.

Det var utfordringer 1 samarbeid, men det gikk over etter en stund og etter
vi snakket mer sammen.

Utfordring | sammarbeid, men etter gruppa fikk snakket mere sammen gikk
det bedre etter hvert,
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Jeg hadde litt utfordringer med & vite hvordan jeg skulle skrive, for
eksempel hvordan innledningen skulle vaere formet. Dette lgste jeg ved 3
se litt ps tekstene fra i fjor og hvordan de gjorde det, og sparre om litt tips
fra lasrer,

Valg av tema, men med samarbeid med laerer lgiste vi ut av hvilke tema
som kunne passet il meg

Tidspress lg@st med lange netter med skriving.

Holberg var et for stort prosjekt, og vi matte finne ut for mye selv.
Vanskelig & pricritere da det var s3 stort prosjekt, at vi alltid hadde andre
vurderinger som kom farst. Matte jobbe mye mot slutten. Synes det var
dumt at et sdnt prosjekt skulle telle s3 mye inn pa karakterene i norsk og
religion

Jeq synes det var litt vanskelig 3 sette seg inn i det sammen med andre
mennesker, og synes i starten det var litt vanskelig og samarbeide, men det
var bare viktig at vi snakket sammen mens vi skrev, og passet pa at vi skrav
noe alle var enige I.

Det var vanskelig a finne nok informasjon til & skrive 53 langt som vi skulle,
i tillegg var det vanskelig a finne ut hvordan vi skulle lage en red trad

gjennom hele oppgaven.

MNye tema 3 sette seg inn i, da hjalp det a sette seg ned med noen og
snakke om temaet etter 3 ha lest om det.
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Utfordringer som dukket opp underveis, var at det koma andre ting i veien,

slik at man kom litt etter skjema. Det |gste seg med at det da ble satt av
mer tid og jobbet mer intensivt i en liten periode for & komme tilbake til
planen som ble satt opp.

vet ikke

A matte samarbeide med noen jeg ikke falte hadde like ambisjoner som
meg selv. Det var utfordrende, men matie bare ikke tenkte 53 mye pa
et

Valg av tema, og forskningsmetode, Samt knytte bade norskfaget og
religionsfaget opp mot oppgaven.

Jeg mgtte pa utfordringer knyttet til & finne personer a intervjue. Dette
lzste jeg med & snevre inn til 3 kun intervjue en person.

Det er mye stoff som skal leses og undersgkes. Jeg tror vi ble litt overrasket

over hver mye en slik oppgave faktisk krever. Vi lzerte veldig mye om
hvordan vi kan strukturere en slik oppgave, og sitter igjen med mye
kunnskap

Utfordringer med 3 finne et tema som kunne knyttes til badde norsk, og
religion og etikk. Lpste dette ved 3 tenke masse og snakke med

medelever.

Forholde meg til tidsfristen.
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43

44

45

48

litt uifordringer med 4 spesifisere problemstilling og lage en red trad
gjennom hele teksten.

A finne relevant informasjon og deretter strukturere det pa riktig méate. Det
a skrive formelt pd norsk er ogsa litt vanskelig ettersom jeg er vant til &
hovedsakelig gjere det pa engelsk, s3 det ble litt surr med ord

innimellom.

Min starste utfordring var at prosjektet konstant ble nedprioritert overfor
andre prosjekter i andre fag, siden det pa samme tid var vurderinger hele
tiden i de andre fagene. Dette farte til at det ble litt darlig tid til slutt, men
ble lest med ekstra hardt arbeid den siste uka.

Starste problemet var at det var en s3 stor oppgave, over lengre tid, hvor vi
kigrte gruppearbeid. Dette ble veldig vanskelig forid det var vanskelig 3
sammkjare tekstene. Falte ikke vi fikk l@st det helt, etter som at vi burde
grepet oppgaven anderledes fra starten av

Det var utfordrende 3 finne riktig forskningsmetode, leg matte analysers
oppgaven og undersgke styrker og svakheter ved ulike metoder. Til slutt
fant jeg riktig metode etter en grundig vurdering. En annen utfordring var
a velge riktig problemstilling. leg matte finne en mate & vinkle oppgaven
slik at temaet ikke ble for generelt. Det laste jeg ved 3 utforske ulike
utfordringer i rettssystemet.

Den stgrste utfordringen underveis var kanskje tid. | en travel tid var det litt
vanskelig & fa ordentlig med tid til forarbeid og til & skrive selve
oppagaven

Utfordringer knyttet til vinkling av oppgaven. Jeg fikk ikke den etterspurte
statistikken, som gjorde at oppgaven ikke kunne konkludere fullstendig.
Saerlig pa starten forela det en usikkerhet rundt krav og mal, disse ble ikke
gitt av faglaerer. Saledes matte jeg utarbeide mine egne, noe som skapte
litt usikkerhet.

Vi kunne kanskje ha strukturert tiden vi brukte pa a jobbe med prosjektet
bedre. Slik at det ikke ble 53 mye 4 skrive de siste dagene. Samtidig hadde
vi god kommunikasjon og la likevel en god plan for hva vi alle skulle gjare,
for & utnytte den siste tiden.

Diet var tidvis vanskelig 4 forholde seqg til et sapass stort og tverrfaglig
opplegg, n&r man ma ta hensyn til sdpass mange elementer. Vi var ogsa tre
pa gruppen med som skrev forskjellige deler, derfor kunne det vaere
vanskelig 3 se den rgde traden. Dette |gste seg etterhvert med mange
gode samtaler der vi fokuserie pa vart felles mal for oppgaven.

Det kunne vaere vanskelig & finne nok tid til prosjekiet siden det var et
veldig stort prosjekt og man hadde mye annet som ogsa skulle gjgres |
andre fag. | tillegg var det en periode med sykdom i min gruppe hvor vi
ikke fikk gjort sa mye som planlagt. men det lgste seg gjennom god
kommunikasjon i gruppen.
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10. Beskriv med egne ord: Hvordan har du utviklet ny kompetanse gjennom prosjektet?

49 Svar
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leg har lzert om hvordan en forskingsprosess fungerer, Hvordan skrive
akademisk. Hvordan skrive en god fagartikkel.

Synes at jeg har utviklet meg pa innenfor det 3 skrive akademisk, forandre
pa tekst, synonymer og rettskriving generelt.

Jeg har utviklet ny kompetanse innenfor det 2 ta selvstendige valg i
arbeidet med en oppgave.

Jeg leste artikler med krevende sprak, men forsto det og klarte & skrive fra
det.

Jeg har leert meg 3 skrive en akademisk oppgave, bade i form og
innhaold.

Ja, jeg har blitt bedre til & lese og skrive.

Gjennom dette prosjektet har jeg utviklet en ny kompetanse om Malala og
hwordan kvinner har det i Pakistan og under Talibans kentroll. Jeg har laert
dette av 3 nasrmeste boken Jeg er Malala og 4 sette meg inn | gode kilder
som er til & stole pa.

leqg har laert mye om skriving og flyt i tekst av at vi har jobbet lenge med &

bearbeide og "vaske" teksten for feil. Jeqg har ogsd laert mye fagstoff
innenfor spesielt religion og de ulike etikkene.

lz=rt 3 jobbe mer selvstendig
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Jeg har lest ganske mye fagartikler, s jeg begynner & bli ganske dreven pa
det.

leg feler jeg har lzert veldig mye og utviklet meg gjennom prosjektet ved a
skrive pd en mate jeg aldri har gjort fer og ogsa lzere av mine medelever,

Jeg synes jeg har utviklet litt ny kompetanse, noe som er veldig positivt

lest meg opp selv

Jeq har utviklet ny kompetanse ved 3 skrive lenger tekster og forske dypt
inn i ett tema. jeg har ogsa utviklet samarbeid | stgrre grad.

usikker

Jeq har laert mer am forskningsmetode, hvordan ga frem i et
forskingsprosjekt og hvordan man rett og slett skriver en stor oppgave.
Samarbeid har jo veert en stor faktor | dette prosjektet og jeg feler at vi har
utviklet oss bade som skrivere men ogsa som menneske ved hjelp av
hwverandre.

Har blitt bedre til & samle en sterre del informasjon fra ulike kilder og brukt
dette | teksten
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lz2rt mer om hvordan man skriver forskningsrapport, finne gode kilder og
hvordan bruke de rikiig og pa en fornuftig mate.

Gjennom dette prosjektet har jeg utviklet ny kompentanse med tanke pa a
skrive en ganske lang tekst hvor det var viktig & bruke gode kilder.

Gjennom prosjektet har jeg forstatt mere viktigheten av 3 bruke riktige og
gode kilder som var relevant til cppgaven. | starten var det litt utfordrende
3 skrive “faglig”, hva er relevant & ha med osv. Jeg har ogsa laert 3 blir mere
selvstendig, og stole pa de andre. Derfor har min evne med a sammarbeide
med andre ogsa blitt forbedret.

Gjennom prosjektet faler jeg at analyseferdighetens min har utviklet seg,
samt kompetansen min om metode og etikk.

leg har laert mere om metode og hvardan man bruker det i en
skriveoppgave, Jeg har leert mere om 3 skrive og analysere lange tekster,
Jjeg har blitt bedre pa 4 koble etikk til vanskelige problemstillinger.

leg har tilegnet meg mye mer kunnskap om temaet radikalisering og jeg
har ogsa fatt mye mer forstaelse for hvordan man skal skrive en

forskningsrapport og hvilke kilder som er gode a bruke.

Mye om hvordan kilder som fungere og bruke og hvordan vi kan vaere
kildekritisk

Feler iklke noe sserlig utvikling
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Har utviklet noe kompetanse innen forskning.

Jeg feler jeg har laert at det er veldig viktig a planlegge bedre nar det er
store prosjekt som dette.

Jeg har lzert meg & strukturere en lengre oppgave enn det jeg er vant til.

Mye selvstendig jobbing og lesing i tillegg til hjelp og tilbakemeldinger fra
bibliotekar og familie

leg har lzert at ting tar lengre ting enn det man tror og at det alltid vil
dukke opp nye ting som man ikke kunne forutse,

vet ikke

leg har utviklet en kompetanse innenfor akademisk skriving. Det var
kanskje ikke s3 bra skrevet, men likevel bedre skrevet na enn om jeg hadde
skrevet det for tre maneder siden,

Ved a leere hvordan man skal forme og strukturere en lengre tekst.

leg har utviklet ny kompetanse fegrst og fremst innenfor temaet mitt. Jeg
visste lite om det pa forhénd, men fagler jeg na sitter igjen med mye viktig
kunnskap.
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Wi har laart mye om hvordan vi skal samarbeide i en gruppe. hvordan vi kan
strukturere en slik oppgave, hvordan wvi kan vaere kildekritiske, finne
informasjon som kanskje er litt “gjemt” og vanskelig & finne. leg har ogsa
lz=rt masse om hvordan man skal skrive en slik tekst, og vil ta med meg all
denne kunnskapen videres til framtidige oppgaver.

Utviklet kompetanse gjennom 2 utforske nye metoder 3 forske pa, samt 3
skrive en omfattende forskningsrapport.

lobbe systematisk.

leg har lzert mye om samarbeid samt hvordan Jeg skal strukturere lange
tekster,

Jeg har ikke uiviklet noe spesielt nytt. Eneste nye forskjellen var lengden pa
prosjektet, men ellers er jeg vant til & skrive formeli og faktabasert.

Gjennom forskningsmetoder

har lazrt at det er lurt  starte tidlig med & finne ut hva oppgaven skal ga ut
pa, slik at man har tid til 3 gjgre de starre endringene om ngdvendig

leq har laert meg & samle inn data til et forskningsprosjekt. | tillegg har jeg
lzert & bruke den innsamlede dataen pa en gunstig méate som svarer pa
oppgaven slik at jeg kan komme fram til en konklusjon.

leg opplever & bade ha utviklet ny kompetanse i det 4 bygge opp en slik
tekst og a formulere problemstilling. Jeg har ogsa utviklet ny faglig
kompetanse i norsk og religion

leg har leert § vazre mer selvstendig, da med tanke p3 at arbeidet hadde f3
krav, var det min oppgave & sette disse kravene. Det er ogsé utviklet
kompetanse innen temast, noe som naturligvis skjer ndr man leser seg opp
pa det. Kompetansen innenfor naerlesing og juridisk metode er ogsa
utviklet gjennom da 2 lese juridisk teori eller praksis.

leg har laert hvordan 3 strukturere et prosjekt som dette, hvordan &
begrense temaet som skulle bli forsket pa, samt bedre forstdelse pa det
gruppen min har forsket pa. | tillegg har dette vaart en fin mate 3 lazre seqg 3
skrive akademisk, laere seg a fokusere pa kun det som er relevant for selve
teksten og vite hvordan man kan bruke relevante begreper i setninger og
hvordan man skal strukturere setningene bedre.

leg har utviklet ny kompetanse innenfor & jobbe tverrfagelig og med en
forskningsartikkel.

Har aldri skrevet akademisk far
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11. Beskriv med egne ord: Hva er du mest stolt over at du har lzert gjennom prosjektet?

49 Svar
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leg er stolt over at jeg har laert & skrive en forskningsrapport og er bedre
forberedt til videre studier,

Jeg er mest stolt over & ha lsert mer om hvordan & skrive lengre oppgaver
og at jeg har produsert 53 mye, men god tekst.

leg er mest stolt over 3 ha laert at jeg mestrer en s3 utfordrende oppgave
til tradd for at den virker veldig overveldende til 3 begynne med.

A skrive med beskrivende og presise ord.

leg er mest stolt over & ha lsert 3 skille de ulike begrepens for dedshjelp
fra hverandre,

Akademisk skriving, forskningsetikk, og forskjellige metoder

leg er mest stolt over 3 ha laert meg hvordan jeg skal skrive en god
forskningsartikkel.

leg er mest stolt over & ha skrevet en sa stor oppgave, & ha vaert gjennom
denne prosessen, og da ha laert mye om utarbeiding av slike cppgaver.

5 forske pa ett tema

Det jeg er mest stolt over er kanskje det faktum at vi ble ferdige, det s3
lenge ikke ut som om vi kom til 3 bli ferdige
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Jeg er stolt over at vi klarte 4 lage en god artikkel pa 23 sider om et slikt
interessant og viktig tema

Jeg er stolt av & ha leert mye mere om temast vi hadde. veldig
spennende.

ikke stolt over sa mye

Jeg er mest stolt over 2 ha lsert forskningsprosesser og hvordan man skal
ga fram i intervjuer, analysere de & bruke det inn i en tekst.

ulike abortmetoder, og forskningsmetoder

Egentlig alt, det jeg skrev ovenfor i spersmal 10.

En bedre kompetanse i forskning og hvordan man kan bruke forskjellige
forskningmetoder i andre fag

A skrive pa en bedre mate. Laart mye om temaet vi hadde som var
radikalisering.

leg er generelt forneyd med slutt resultatet. Da vi fikk oppgaven virker det
litt uoppnaelig, men med en gang vi som gruppe kom i dag gikk det
fort.

Det som jeg er mest stolt over & har leert under dette prosjektet, er 3 skrive
mere “faglig”, altsa skrive mere fakta. Er mest glad i & skrive esay, hvor det
er mere frie rammer. 53 er glad for & kunne pvet meg pa 3 skrive mere
faktabasertr,
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Det Jjeg er mest stolt over at jeg har laert gjennom prosjektet er disiplin til
a jobbe med oppgaven.

Jeg er mest stolt over er & ha laert mer disiplin i forheld til 3 sette meg ned
dog gjgre oppgaven.

Det jeg er mest stolt over & ha laert er § skrive en forskningsrapport og
bruke ulike kilder til & 3 god informasjon. | tillegg sa er jeg ogsa stolt av
det jeg har laert om radikalisering og den gkte forstaelsen for
radikaliseringsprosessen.

Selvstendighet, der jeg ble forngyd med oppgaven min

Lest litt mer om de ulike sidene ved |srael-Palestina-konflikten

Vet ikke

Jeg er mest stolt over & a gjennomfert det.

Det & skrive lengre tekster enn det jeg er vant il

Skrive tekster om svaert ukjente temaer.

leg er mest stolt over at jeg har lzert mer om hvordan man skal disponere
tid og ressurser til & klare & gjennomfere et slikt prosjekt.

28



& ga utenfor komfortsonen ved & gjennomfare et intenvju

At jeg kanskje kan skrive litt bra

A lzere & forme og strukturere en lengre tekst, samt hvordan man lager en
gjennomgaende rad trad i oppgaven.

Jeg er mest stolt over & ha leert sdpass | dybden om temaet. Jeg synes det
omhandlet noe veldig viktig for bAde natiden og fremtiden, og er stolt
over at jeg har funnet ut sdpass mye nytt.

Stolt over det gode samarbeidet mellom meg og min partner, og hvordan
vi lgste oppgaven sammen. Jeg er forngyd med hvordan resultatet vart
ble, og forngyd med hvilket tema vi valgte.

Jeg er mest stolt over at jeg har laert hvordan man undersgker,
sammenligner og analyserer ulike tekster ved hjelp av diskursanalyse. leg
er stolt over at jeg har lzert hvordan man lgser utfordringer sammen mead
medelever,

Skrive en s3 lang tekst pa en ryddig mate.

leg er mest stolt av sluttpreduktet, veldig forngyd med det.

Det er ikke ny informasjon, men jeg har lart litt mer om hverdan
verdenshistorien henger sammen i nyere tider.
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Har lazrt hvordan man forsker pa en smart mate, og hvordan man skal
analysere statistikk fra sperreundersgkelser

kommer ikke pa noe

leg er mest stolt av 3 ha gjennomfart et intervju med en tingrettsdommer
i forbindelse med oppgaven min. Det var veldig laererikt & hare fra en
person som har god og variert kunnskap innenfor rettssystemet og
samfunnet generelt.

Jeg er stolt over & ha leert hvordan man skriver en slik type tekst/oppgave.
Bade i forhold til oppbygging, men ogsa det & begrunne valgene man har
tatt og & formulere en god problemstilling.

Overordnet er jeg stolt over produkist som Jeg har selv skrevet. Teksten
ble utarbeidet selvstendig og jeg kan derfor klappe meg selv for det som
er gjort. Jeg begynte tidlig med prosjektet, noe som hjalp i senere tid. Det
ble ikke et hastverk slik som andre elever opplevde.

At jeg har laert hvordan man skal strukturere et prosjekt bedre.

leg er stolt av & la=re om fenomenologisk analyse og gjere et dypdykk i
enkesltpersoners erfaringer.

A lzzre om fenomenoclogisk analyse

Skrivingen
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